ORDENING VAN WERKVORMEN VANUIT
OMGAAN MET ACTIVITEITEN .

DOOR KINDEREN

CHRIS HAZELEBACH

In het artikel ‘Welke structuren
willen we jonge kinderen bie-
den?’ (Lichamelijke Opvoeding
1996, nr 8) worden drie beken-
de werkwijzen (individueel,
groepijes en klassikaal) in het
basisonderwijs besproken. Indi-
vidueel werken wordt als volgt
getypeerd: de organisatie is
vrij; je mag zelf weten waar je
mag spelen,

Het ‘in grﬂe?:]e;s werken’iséen

organisatievorm waarbij ver-

schillende groepies kinderen -
met elkaar aan dezelfde bewe-.

gingssituatie deelnemen. Klassi-

kaal werleen wordt erdunrxg:ie? R
kenmerkt, dat alle kindeéren -

van de klas aon dezelfde bewe-
gingssituatie deelnemen,

De verschillen tussen de drie
werkvermen werden verduide-
lijkt door de mate waarin de
leerkracht voorschrijft wat de
kinderen moeten doen en de
mate waarin de kinderen vrij
zijn om eigen initiatieven te ne-
men., Er is altijd sprake van een
bepaalde mate van structuur en
vrijheid. In dit artikel' wordt ge-
probeerd de verbanden tussen
de verschillende werkwijzen
aan te geven en de werkwijzen
verder uit te werken.

DE WIZE VAN

Het oversenkomstige van de drie
werkwijzen is dat ze de activiteiten
van alle declnemers (leerlingen en
leerkracht) organiseren. De leer-
kracht is verantwoordelijk voor de
organisatie, maar dat wil niet zeg-
gen dat de leerkracht in haar eentje
de les organiseert. Zij zegt dat de
kinderen op de beurt moeten wach-

ten, maar het zijn de kinderen die

seren’? Het zeggen dat je moet
wachten of het “wachten” zelf? Een
organisaticvorm heeft een structuur
maar is ook een doorlopend proces
van wederzijdse athankelijkheden
Getalsmatig bepaalt de leerkracht
maar cenderde deel van de organi
satie en de dertig kinderen met el
kaar de rest. Gelukkig heeft de leer

zeker bij jonge
kinderen. De leerkracht kan als eni-
e van te voren vastlegzen in welke
S00TE Organ irm een activiteit
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moeten ‘wachten’. Wat is nu "organi-

ten zelfstandig leren vitvoeren. Om-
dat we in het onderwijs met een
groep te maken hebben, moeten we =
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HOE VERLOOPT HET
LEERPROCES?

Het leerproces met betrekking tot
het bewegen van jonge kinderen
L.,!I'I I'II,"' een E,‘t.,'l'l'\'illll.llj:t' '.'\.'I|f'1.'L Wier-
gegeven worden: het v |~r||u1|1l van
het verkennen naar herkennen naar
bekennen

Hivronder een toelichting

Jonge kleuters sn vooral de om-
ringende wereld aan hoet verken-
nen. Cvergelijkbiare b
exploreren, manipuleren, untdek-

ken, beleven, volgen. kijken.)
[ kleuter wordt door materialen
uitgedaagd om te bewegen, om

b b graan down

e klewter die 2ich al wat thus
voelt i s haar diecte omge-

herkent cen b JPalall T struc-

tuur (hetekenishin o iteaten
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Zandkasteel bouwen: In'c
- fase mn__héi"bekennéﬁfx::ga at het

pren Zijn:

* De kleuter die een activiteit vaak
doet, zoekt naar mogelijkheden
om zich de activiteit eigen te ma-
ken. Het 6nderkennen van eigen
bewegingsmogelijkheden is voor
het bewegingsonderwijs van be-
lang, maar een kind onderkent in
de activiteit ook andere mogelijk-
heden. De wijze waarop een kind
zich presenteert in de activiteit,
benoemen we in dit artikel met de
term ‘bekennen’. De kleuter laat
zijn mogelijkheden in de activiteit
Ziem.

Dit leerproces heeft verwijzingen
naar de wijze waarop er rekening
gehouden kan worden met anderen.
Bij het verkennen van materialen
handelt het kind vooral vanuit een
soort eigen belang. Anderen kunnen
daarin een plaats hebben maar
meestal ontstaat dat vanuit toeval,
omdat de ander ook iets met de ma-
terialen wil doen. Pas wanneer meer
kinderen op dezelfde wijze het ma-
teriaal gebruiken, kan er #én geza-
menlijk belang ontstaan. Ze herken-
nen bij elkaar dezelfde activiteiten.
Ze willen dan met elkaar hetzelfde

o

doen, b.v. tikspel, mq@fi springen,

e laatshe

erom dat een kind zijn eigen moge-
Iijl_c]'l_ie;‘ien niet alleen afstemt op de
activiteit, maar ook op de initiatie-
ven van de andere kinderen in de
activiteit. Er treden dan grote ver-
schillen tussen de kinderen op die
op elkaar afgestemd moeten wor-

* den. Dit kan leiden tot een belan-

genstrijd die door de ‘sterke” leer-
ling gewonnen zal worden. De
leerkracht zal in deze fase van het
leerproces, waarin de kinderen zelf-
standig kunnen leren, toch zijn
macht moeten gebruiken om de kin-
deren te leren de eigen leerdoelen af
te stermmen op een gemeenschappe-
lijk leerperspectief binnen een bewe-
gingssituatie

SAMEMNHANG TUSSEN DE
WERKWIJZIEN

Hierboven is aangegeven dat kinde-
ren op verschillende manieren een
bewepingsactiviteit kunnen leren
Het is wenselijk dal de kinderen in
het onderwips de kans krijgen om op
verschillende mamieren in aanraking
te komen met de bewegingsactivi-
teit, e drie werkwijzen geven daar-
toe de moeelikheden, In een vre
speelles kan de leerkracht de kinde-
ren de gelevenhend geven om vanut
et verkennen van materialen de ge-
woenste activitetten el te ontdek
ken, De klassikale les s geschikt om
vanuit het nadoen van bet leervoos

L on

stel van de leerkrach
e van e actrviteat deel te (I 3]
aan de activiterl, De procpiesles
biedt de kinderen de kans om in ven
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overzichtelijk verband te experimen-
teren met de eigen bewegingsmoge-
lijkheden en de mogelijkheden van
anderen in een gestructureerde be-
‘wegingssituatie,

‘Maar ook binnen de drie werkwij-
zen kan gebruik gemaakt worden
van het hierboven beschreven leer-
proces van kinderen. We stellen ons
als doel dat kinderen in de verschil-
lende werkwijzen moeten leren om
hun eigen bewegingsmogelijkheden
binnen een bepaalde bewegingsacti-
viteit te ontdekken /bekennen. Er
moektin alle organisatievormen een
verschuiving zichtbaar worden van
verkennen, herkennen, naar beken-
nen. Hieronder proberen we vanuit
deze stellingname een nadere uit-
werking te geven van de drie werk-
wijzen.

VRUE ORGANISATIE LES

Op grond van de hierboven beschre-
ven ontwikkelingsgang van kinde-
ren onderscheiden we drie soorten
vrije lessen:

- rommel-land (verkennen),

- doe-land (herkennen),

: land (bekennen).

illand :

'Dit¢8ort lessen is vmra“léq;]ﬁikt

voor kinderen die net op school ko-
men, waarin ze kunnen ‘rommelen’
met materialen. Hoewel dé materia-
len zo zijn neer gezet dat ze uimodi-
gen tot het doen van de gewenste
bewegingsactiviteiten, is de kans
groot dat de kinderen eerst andere
activiteiten met de materialen gaan
ondernemen, b.v. verzamelen, afbre-
ken. We hopen dat door het gerom-
mel inZicht ontstaat in mogelijke be-
wegingsactiviteiten met de
materialen. Voor ‘spelactiviteiten’
waarbi] meerdere kinderen mee
moeten doen, 15 ‘rommelland’ min-
der geschikt.
Enkele aandachtspunten voor ‘rom
melland’
De materialen moeten zo uitnodi-
gend #ijn dat kinderen gemoti-
veerd raken om icts te gaan doen
D materialen moeten cen vers)
zing hebben naar de gewenste be
wegingsactivitent
De materialen zullen nog weinig
verband met elkaar hebben. De
blokken en een bal worden bij-
voorbeeld nog niet herkend als by
elkaar horend (bv miksituatic)
De bal wordt waarschijnlijk wel
!-.':l"z!i‘[l OIm s e OO, maar o
uikl worden

blokken sullen ¢
am mee e bouwen

Het geven van een voorbeeld s
11 eorsbe tnstanmtie ag hier W
kunnen blipren

Het meedoen door de leerkracht
kan vaddoende sin om o kindae-
A e whjaen op e e ke b



wegingsactiviteiten.

- Voorlopig kan de verbale instruc-
tie beperkt blijven tot het aange-
ven van veiligheidsregels.

We hopen dat de kinderen in ‘rom-
melland” herkend hebben welke be-
wegingsactiviteiten met de materia-
len gedaan kunnen worden. Het is
dan tijd om over te stappen naar
‘doe-land’.

Doeland

Mu staan niet alleen maar de mate-
rialen centraal, maar ook het voor-
beeld van de leerkracht (eventueel
ondersteund met een uitleg).

De materialen vormen een bepaald
arrangement dat uitnodigt tot een
bepaalde activiteit. Deze activiteit
kan voorgedaan worden door de
leerkracht. De kinderen moeten het
voorbeeld kunnen snappen en wil-
len overnemen. Er moet al een be-
paalde belangstelling zijn voor de
activiteit. Er moet in een beperkte
mate een bewegingsbetekenis on-
derkend worden. De kinderen krij-
gen de vrijheid om wel of niet mee
te doen aan de voorgestelde activi-
teit. Zo zullen we kinderen zien die
de activiteit uitproberen, maar na
een mislukte poging weer opstap-
pen en iets anders gaan doen. Juist
de spanning tussen lukken en mis-
lukken maakt ‘doeland’ zo boeiend.
De kinderen krijgen de gelegenheid
om te genieten van datgene wat ze
kunnen. In ‘doeland” kunnen ook
voor het eerst spelactiviteiten aan-
geboden worden. Om de belangstel-
ling van de kinderen te trekken en
om de abstracte regelingen uit te
leggen, kan het handig zijn om ge-
bruik te maken van imitatiebeel-
den/verhalen/rollen. Bijvoorbeeld
de boef die iets wegpakt en de poli-
tieman die de boel moet pakken. De
kans bestaat dan wel dat ze het uit-
beelden van de ‘rollen” leuker gaan
vinden dan het spel. Opgepast moet
waorden dat de gymles niet een soort
‘dramales’ wordt, waarin kinderen
leren om een politieagent uit te beel-
den. In “‘doeland’ hoeft de leerkracht
zich minder druk te maken over
hoeveel een kind leert. Als een acti-
viteit vaak lukt, dan hoeft die activi-
teit niet moeilijker gemaakt te wor-
den. In het herhalen van het doen
liggen genoeg leerervaringen. In
‘doeland’ zal een kind voor zichzelf
selecteren welke activiteiten hij/ #ij
wel of niet leuk vindt, welke activi-
teiten eng zijn of juist vitdagend
spannend.

Ook in ‘doeland” kan er op een ge-
Eeven moment oen soort van verza-
diging optreden. Soms treedt dit
verzadigingspunt eender op bij de
leerkracht dan bij de kinderen. Zo-
lang de kinderen het niet saai vin-
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LUMMELEN

den kunnen de activiteiten in ‘doe

land” aangeboden worden

Leerland
Ne hopen dat de kinderen in ‘doe-
land' een activiteit zo vaak ged
hebben dat het altijd lukl
ackiviteit kan in leerland
aangeboden worden, maa
beeld in een moseilijker arrangement
De leerkracht kan nu de nadr
gen op de leerbedoe

je ineen bepaalde a

1
1E

worden? Een eenvoudig

is het bieden van een keuzemoge

lijkheid bij het diepspringen van een

hoge en een lage kast
Die arrangementen en voorstellen
van een activiteit in ‘leerland’ lijken

veel op de bewegingssituaties in de

groepjesles, Hel
I.E.:' L-ll'i'-.ll.'!':'ll ]

kigzen wanneer 2e naar welke acti

stevds ol mos

viteil paan en wanneer 2
willen houden

? Alle drie de landen in eén les

g Deee dricdeling (rommel-, doe-en
leerland) is een didactische indc

P

oIm op verschillende manieren de

EEwenste activitellen In een vie or-

sanisatieles aan te bieden. Zoals in
Tt begin gesteld is, zal per groep en
Soms per les blijken op welke wijze
de kinderen zelf de activifeit organi-
5_1_5_. n. In een klas waar oudste en
igste kinderen door elkaar heen

1l het voorkomen dat de
hillende landen in dezelfde les
een plaats krijgen. Bijvoorbeeld cen
ruimte om te rommelen, een plek
waar één bepaalde activiteit centraal
staal en een plek waar het leren in
een activiteit aan de orde is
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ven ontwikkelingsgang van kinde-
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voorwaarde voor de ‘echie’” bewe-
gingsactiviteit kunnen dienen. De
kinderen krijgen de gelegenheid om
deelaspecten van de gewenste be-
wegingsactiviteit te verkennen. Het
is nog niet nodig dat de kinderen de
betekenis van de activiteit al her-
kennen. Bijvoorbeeld als je boom-
pie-verwisselen (met hoepels als
vrijplaatsen) wilt gaan spelen, dan
zullen de kinderen bekend moeten
zijn met ‘de hoepel is mijn huisje’. In
een klassikale les kunnen eerst de
volgende activiteiten gedaan wor-
den: ‘ga in je huisje staan’; ‘ga in je
huisje zitten'; ‘ga buiten je huisje
staan’; ‘ga om je huisje heen lopen,
links om, rechts om enz’. De kinde-
ren leren niet alleen eenvoudige ac-
tiviteiten uitvoeren, maar ook aller-
lei taalbegrippen. In ‘voorland’
zullen activiteiten kunnen plaats-
vinden die ook betekenis hebben
voor andere vormi ebieden, b.v.
rekenen en taal. Het is dan
een didactisch hulpmiddel voor het
leren rekenen. Het kegelmikspel
geeft bijvoorbeeld voldoende aanlei-
ding om te leren tellen. Andersom
geeft het kunnen tellen veel aanlei-
ding om beter te leren mikken, want
vijf kegels om is beter dan drie ke-
gels om. “Voorland' is vooral van
toepassing als de beoogde bewe-
gingsactiviteiten nog te moeilijlc
zijn. Bijvoorbeeld in klassen met 4-
jarige kinderen of kinderen met taal-
achterstanden die moeite hebben
met het begrijpen van ingewikkelde
regelstructuren of klassen waarbij
de kinderen grote bewegingsach-
terstand hebben.

Zo'n klassikale les in “voorland” lijkt
misschien wel het meest op de tra-
ditionele hoepel- of pittenzakles.
Het verschil is echter dat het verwij-
zingskader in ‘voorland® een andere
is dan bij de ouderwetse klassikale
lessen. De ‘oefeningen’ in ‘voorland’
moeten uiteindelijk een relatie heb-
ben met de gewenste activiteit en
niet alleen naar de mogelijkheden
van de hoepel, of naar de mogelijk-
heden van het lichaam.

Oefenland

In ‘oefenland’ kan de leerkracht de
gewenste bewegingsactiviteit al wel
in zijn geheel aan de orde stellen. De
{meeste) kinderen begrijpen/her-
kennen al snel de betekenis van de
activiteit. Nadat kinderen in ‘rom-
melland’ zelf met een bal hebben
mogen verkennen, is het goed mo-
gelijk om b.v. het werpen en vangen
met een bal voor het eerst in klassi-
kaal ‘vefenland’ bij de kinderen te
introduceren. Alle kinderen hebben
een eigen bal en doen na het voor-
beeld van de leerkracht de cefenin-
gen na. Het met elkaar dezelfde acti-
viteiten doen, vinden kinderen vaak
prettig. Ze herkennen bij elkaar de-

m Lichamelojke Oprocding & - 1997
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Piet rolt de bal naar Toos. Tom die
midden zit, probeert de bal te pakkei

zelfde soort belangstelling voor een
activiteit en kunnen aan elkaar laten
zien hoe goed ze zijn. Viooral bij
nicuwe spelactiviteiten is het vaak
zinvol om een spel eerst in een klas-
sikaal verband uit te leggen, voordat
het spel in een groepjesles wordt
aangeboden. Tijdens klassikaal ‘oe-
fenland’ kan de leerkracht in één
keer alle kinderen informeren. In cen
groepjesles moet de leerkracht de
speluitleg drie keer herhalen. De
leerkracht kan eerst het spel met een
klein groepje voorspelen, terwijl de
anderen zitten te kijken. De regels,
functies en posities kunnen uitge-
legd en rustig voorgedaan worden,
Bij bepaalde spelen is het ook moge-
lijk om een spel met de hele klas te
spelen. Bijvoorbeeld ‘boompije ver-
wisselen’ kan met de hele klas ge-
speeld worden. Het nadeel van zul-
ke klassikale spelen is dat niet alle
kinderen aan de beurt komen om
b.v. zoeker of tikker te worden. Het
is dan beter om hetzelfde spel in drie
kleine groepjes aan te bieden, zodat
de kans groter wordt dat elk kind
bepaalde functies in een spel vaker
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kan doen. Deze organisatievorm lijk!
natuurlijk op groepjesgym maar het
verschil is dat alle groepjes wel de-
zelfde activiteit doen, waardoor het
voor de kinderen en voor de leer-
kracht overzichtelijker is.

Leerland

In leerland’ gaan we er vamut dat
de kinderen de bewegingsactiviteil

al kunnen en dat bepaalde aspecten ~
van de bewegingssituatie verduide-
lijkt kunnen worden. Wanneer kin-
deren bekend zijn met het springen
vanafl een kast, kan het zinvol zijn
om in een klassikaal verband het .
diepspringen aan de orde te stellen.
De leerkracht kan aan de hele groep
uitleggen op welke wijze je beter
kunt leren springen, de aanwijzin-
gen worden door alle kinderen di-
rect gehoord en de kinderen kunnes
aan de leerkracht en aan elkaar laten”
zien hoe goed ze zijn.

De leerkracht kan in zo'n les ook
centraal aan de orde stellen hoe je ¢
kaar kunt leren vangen bij diep-
springen en hoe je voor elkaars vei-
ligheid kunt zorgen.



Klassikaal ‘leerland” is een uithouw
van ‘oefenland’ waarin de leerdoe-
lem centraal staan en niet meer de al-
gemene regelingen.

In 'leerland” zal meestal in kleine
groepjes pewerkt worden, zodat de
samenwerking tussen de kinderen
magelijk blijft. Het voordeel van de
klassikale aanpak is dat de leer-
kracht aan de hele groep in één keer
kan uitleggen welke leermogelijkhe-
den er zijn en met behulp van voor-
beelden van kinderen de verschillen
kan verdumdelijken.

GROEPIJESLES

Voor de groepjesles hebben we geen
landennamen’ gevonden.

Bij het aanbieden van een groepjes-
les treedt er ook een soort leerproces
op die de kinderen en leerkracht
kunnen doorlopen.

1. Loopt ‘t? (verkennen)
2. Lukt 't? (herkennen)
3. Leeft “t? {bekennen)

Loopt t?

Bij een groepjesles moeten de kinde-
ren voor een bepaalde tijd met el-
kaar een aantal verschillende bewe-
gingsactiviteiten onderhouden.
Daarvoor is het nodig om regels na
te leven en funchies te verdelen, bov
wachters, lopers, tikkers, hulpverle-
ners eng, [n een groepjesles kan de
leerkracht nicl overal aanwezig zijn
en moeten de kinderen de situatie
zelf starten. Bij een nicuwe situatie
zullen de kinderen eerst gaan ver-
kennen wat er allemaal te doen is.
Er staan bepaalde materialen; welke

functic hebben ze? Bijvoorbeeld cen
hoepel als vrijplaats, maar sommige
kinderen zien de hoepel om te hoe-
pelen. Het verkennen van de bewe-
gingssituatie zal er uiteindelijk voor
zorgen dat de organisatie van de be-
wegingssituatie op een acceptabele
wijze verloopt. Wanneer de kinderen
een bewegingssitualie zonder direc
te sturing van de lesgever aan de
gang kunnen houden dan kun je
zegpen dat de bewegingssituatie
‘loopt’. Meestal duurt het één of
twee lessen voordat dit bereikt is.

Lukt “t?

Pas wanneer een bewegingssituatie
een tijdje aan de gang blijit 't loopt)
zal blijken of alle kinderen daadwer-
kelijk meedoen aan de bewegingsac
tiviteit, Het kan zijn dat een kind on-
opvallend aan de kant staal te kijken
hoe de anderen het doen, of in de
wachtrij andere kinderen voor laat
gaan om zelf niet aan de beurt te ko-
men. Het kan ook zijn dat het kind
meedoet maar dat de bewegingsacti-
viteit mislukt, het valt b steeds
van het balanceerbalkje af. Bijvoor
beeld een tikker in een overloopspel
die wel in het tikgebied gaat staan,
maar nooit iemand tikt. In een
groepjesles waarbij Tukt’ t7 centraal
staat, moet de leerkracht ervoor zor-
gen dat de activiteit ook bij de min-
der begaafde kinderen gaat lukken,
Daarvoor moet hij/ zij de noodzake-
lijke maatregelen nemen, bov het tik-
gebied aanpassen aan het niveau
van de zwakste tikker. Pas wanneer
de activiteit bij iedereen lukt, kun-
nen alle kinderen van elkaar leren.
Het is vooral voor goede bewegers
een uitdaging om iets te leren wat
nog niet lukt, voor zwakke bewegers
15 het meestal vervelend. Het accent
ligt bij Tukt’ t7" bij het herhalen van
datgene wat bekend is. Pas als L|':.'fi.'_
herhaling geen uitdaging meer geelt
aan de goede leerlingen komt het ac-
cent te liggen op ‘leeft 't¥

Leeft "t?

In een groepjesles waarbij leett 't
centraal staat, zullen leerkracht en
kinderen samen moeten zoeken naar
waardevolle vervolgen die gerela-
teerd kunnen worden aan het beter
leren deelnemen aan de bewegings-
situaties. Deze waardevolle vervol-
gen zijn in de ‘theorie van het bewe-
gingsonderwijs’ gekoppeld aan het
overeenkomstige boewegingspro-
bleem’ van een bewegingsgebied
waarin een bepaalde activiteit past,
Het bewegingsonderwijs is in onze
ogen goed geslaagd wanneer een
kind in een bewegingsactiviteit het
uitdagend vindt om het bewegings
probleem steeds opnieuw te proble-
matiseren ¢n naar nicuwe IIP]&J.‘%:‘:-'.I'I'
gen (thewegingsmogelijkheden) te
zoeken. Bijvoorbeeld: het kind kan
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leren om het tikgebied e vergroten
als het zelf een goede tikker is: daar-
mee maakt het de bewegingsactivi-
teit voor zichzelf moeilijker en voor
de anderen (lopers) makkelijker. it
derde aspect van groepjesles zou-
den we ook ‘leert 17 kunnen noe-
men, want het gaal er uiteindelijk
om dat de kinderen tijdens het leven
op school steeds meer gaan leren.
Maar ‘leren van iets’ dat niet het le-
ven van ven kind verrijkt en moge-
lijk pas in de toekomst tot nut kan
leiden, 15 voor rekenen en taal ac-
ceptabel, maar voor het bestaans-
veld ‘bewegen’ zonde.

SAMENVATTING

We zijn dit artikel begonnen met de
vraag naar het verband tussen de
drie organisatievormen. Het ver-
band is te vinden in de wijze waar-
op leerkracht en leerlingen het leer-
proces van een bewegingsactiviteit
organiseren. Globaal is aangegeven
welke fases er zijn als een kind zelf
zijn leerproces organiseert. We heb-
ben de drie fases getvpeerd met be-
hulp van de begrippen verkennen,
herkennen en bekennen.

Bij het aanbieden van con bewe-
gingsactiviteit (b.v. de koproll zal de
leerkracht rekening mocten houden

met de leerfases van de kinderen.
Een organisatievorm kan door de
leerkracht op verschillende manie-
ren gebruikt worden. Dit is afhanke-
lijk van in welke fase in het leerpro-
ces de kinderen zich bevinden. Zo
kan het wenselijk zijn om in een
gymles zowel gebruik te maken van
de vrije, klassikale en groepjes-
werkwijze. Of kunnen tijdens een
groepijesles de drie activiteiten ge-
richt zijn op verschillende accenten.
Uiteindelijk hanteren we de werk-
vormen op zo'n wijze dat alle kinde-
ren voldoende leerkansen krijgen
om een activiteit in een optimale be-
wegingssituatie te leren. Het organi-
seren van zo'n optimale bewegings-
situatie kan dan zowel in een
klassikale, vrije als groepjesles
plaats vinden. Eigenlijk is er dan
nog maar weinig verschil tussen de
verschillende werkvormen.

Moot

1 De eerste aanzet voor dit artikel is ge-
schreven voor een schrijversgroep die
een werkboek voor ‘bewegingsonder-
wips in het speellokaal” voorberede, De
commentaren en koiticken van deze
groep zijn in dit artikel verwerky, Het
werkbovk 2al waarschipnlyk m 199245
verschipen.
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